
		
			[image: 9788245022988.jpg]
		

	
		
			
				[image: ]
			

		

	
		
			
				[image: ]
			

		

	
		
			Copyright © 2022 by

			Vigmostad & Bjørke AS

			All Rights Reserved

			ISBN: 978-82-450-4440-9

			1. utgave, 1. versjon 2022

			E-utgaven er basert på 1. trykte utgave, 2. opplag: ISBN 978-82-450-2298-8

			Elektronisk tilrettelegging: PanDawer DtP Studio

			Forsidedesign ved forlaget

			Forsidefoto: © Daria Miazhevich / Shutterstock

			(Hand drawn alphabet)

			Spørsmål om denne boken kan rettes til:

			Fagbokforlaget

			Kanalveien 51

			5068 Bergen

			Tlf.: 55 38 88 00

			e-post: fagbokforlaget@fagbokforlaget.no

			www.fagbokforlaget.no

			Materialet er vernet etter åndsverkloven. 

			Uten uttrykkelig samtykke er eksemplarfremstilling 

			bare tillatt når det er hjemlet i lov eller avtale med Kopinor. 

		

	
		
			Innhold

			Innledning – fra global politikk til lokal pedagogikk

			Olav Kasin

			Pedagogisk fokus

			Bokas innhold

			DEL I

			Historisk bakgrunn og dimensjoner ved bærekraftig utvikling

			Kapittel 1

			Bærekraftig utvikling – historisk tilbakeblikk

			Olav Kasin og Arne Sveinson Haugen

			1.1	Miljøoppvåkningen

			1.2	Vår felles framtid

			1.3	Oppfølgingen av Brundtland-rapporten

			1.4	Dimensjoner ved bærekraftig utvikling

			1.5	Bærekraftig utvikling i pedagogiske kontekster

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 2

			Økologisk bærekraftig utvikling

			Arne Sveinson Haugen

			2.1	Hva er økologi?

			2.2	Klodens økologiske tilstand

			2.3	Ta vare på naturen

			2.4	Iboende verdi

			2.5	Antroposentrisk miljøetikk

			2.6	Ikke-antroposentrisk miljøetikk

			2.7	Økologisk bærekraftig utvikling i pedagogisk kontekst

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 3

			Sosialt bærekraftig utvikling

			Olav Kasin

			3.1	Hva er et sosialt bærekraftig samfunn?

			3.2	Hva er demokrati?

			3.3	Demokrati og bærekraftig utvikling

			3.4	Demokrati og sivilsamfunn

			3.5	Barn som samfunnsborgere og aktører i endring av samfunnet

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 4

			Økonomisk bærekraftig utvikling – solidaritet og rettferdig fordeling

			Olav Kasin

			4.1	Økonomi og bærekraftig utvikling

			4.2	Hva er fattigdom?

			4.3	Hva er menneskelig velferd?

			4.4	Utvikling av menneskelig velferd over tid

			4.5	Velferdsøkning, fordeling og forbruksreduksjon

			4.6	Økonomisk bærekraftig utvikling i pedagogisk kontekst

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			DEL II

			Verdier og danning

			Kapittel 5

			Barnehagens verdigrunnlag og bærekraftig utvikling

			Olav Kasin og Arne Sveinson Haugen

			5.1	Hva er verdier?

			5.2	Felles verdier – en pragmatisk tilnærming

			5.3	Lære å ta vare på seg selv, hverandre og naturen

			5.4	Barnehagens verdigrunnlag og barnehagens særpreg

			5.5	Nysgjerrighet, innsikt, glede og empati

			5.6	Antroposentriske og ikke-antroposentriske verdisyn knyttet til barnehagens verdigrunnlag

			5.7	Rettferdighet, frihet og måtehold – et supplement

			5.8	Verdigrunnlaget i pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 6

			Barns danning og medvirkning til en bærekraftig utvikling

			Olav Kasin

			6.1	Barns rett til medvirkning i norske barnehager

			6.2	Barnehagens demokratiske oppdrag

			6.3	Medvirkning – barns rett og personalets ansvar?

			6.4	Praktiske aktiviteter for medvirkning i en bærekraftig utvikling

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			DEL III

			Pedagogiske tilnærminger

			Kapittel 7

			Pedagogikk for en bærekraftig utvikling

			Olav Kasin og Guri Langholm

			7.1	Helhetlig og verdiforankret pedagogikk

			7.2	Natur, miljø og begynnende forståelse for bærekraftig utvikling

			7.3	Bærekraftstrappa

			7.4	Oppsummering

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 8

			Tilknytning til natur, en forutsetning for bærekraft?

			Marianne Presthus Heggen og Guri Langholm

			8.1	Barns naturfølelse

			8.2	Naturens mangfold

			8.3	Natur, eller natur?

			8.4	Barns forhold til natur

			8.5	Hva gjør det med oss å være i natur?

			8.6	Barnas egne erfaringer

			8.7	På fisketur – for bærekraft?

			8.8	De ansattes rolle

			8.9	Er frosken på vei til barnehagen?

			8.10	Mat fra naturen

			8.11	Tilknytning til natur i barnehagen

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 9

			Å (for)bruke for en bærekraftig fremtid

			Guri Langholm og Marianne Presthus Heggen

			9.1	Økologisk håndavtrykk

			9.2	Hva er et bærekraftig forbruk?

			9.3	Pedagogikk knyttet til forbruk i barnehagen

			9.4	Rammeplan med læringsmål knyttet til bærekraftig forbruk?

			9.5	Mat og miljøvennlig matforbruk

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			Kapittel 10

			Solidaritet og rettferdighet i barnehagen

			Olav Kasin

			10.1	Fra økonomi til solidaritet og rettferdighet

			10.2	Internasjonalt solidaritetsarbeid i barnehagen

			10.3	Solidaritet og rettferdighet innad i barnehagen

			10.4	Oppsummering

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon

			DEL IV

			Igangsetting og ledelse

			Kapittel 11

			Pedagogisk ledelse av utviklingsarbeid om bærekraftig utvikling i barnehagen

			Bushra Fatima Syed

			11.1	Forskning og faglitteratur om pedagogisk ledelse for bærekraftig utvikling i barnehagen

			11.2	Pedagogisk ledelse for bærekraftig utvikling i en lærende barnehage

			11.3	Å lede et utviklingsarbeid om bærekraftig utvikling

			11.4	Veiledning

			11.5	Pedagogisk dokumentasjon

			11.6	Oppsummering

			Spørsmål og oppgaver til diskusjon i personalgruppen

			Ordforklaringer

			Litteratur

		

	
		
			Innledning – fra global politikk til lokal pedagogikk

			Olav Kasin

			«Barn skal lære å ta vare på seg selv, hverandre og naturen.» Denne formuleringen fra formålsparagrafen i barnehageloven (2005, § 1) fremheves særskilt i 2017-versjonen av barnehagens rammeplan (Kunnskapsdepartementet, 2017). Den konkretiserer hva bærekraftig utvikling handler om i barnehagen, og viser at temaet er både omfattende og grunnleggende. Det handler om menneskelig utvikling og vårt forhold til hverandre, hvilke verdier vi ønsker skal prege samfunnet, og hvordan vi omgås det faktum at vi både er del av naturen og avhengige av den.

			Bærekraftig utvikling kom for alvor på den internasjonale dagsordenen med FNs konferanse om miljø og utvikling i 1992. At bærekraftig utvikling også har kommet på dagsordenen i barnehagen, er et resultat av en økende oppmerksomhet om pedagogiske institusjoners rolle i å fremme en slik utvikling, spesielt gjennom FNs tiår for utdanning for en bærekraftig utvikling (Unesco, 2006a, 2006b). Det kan også ses som en helt selvfølgelig konsekvens av barnehagens egenart, da den er en omsorgsinstitusjon og en pedagogisk virksomhet som skal fremme grunnleggende verdier i barns liv, slik som respekt for menneskeverdet og naturen, åndsfrihet, nestekjærlighet, tilgivelse, likeverd og solidaritet. Slike verdier har konsekvenser for omsorg og pedagogikk på alle områder, som rutinesituasjoner i garderober og spisekroker, filosofiske samtaler, markering av høytider og aktiviteter knyttet til bærekraftig utvikling.

			Siden bærekraftig utvikling er både et omfattende og et grunnleggende tema, er det innvevd i mange sider ved barnehagens virksomhet. Det kan gjøre det vanskelig å få tak på hva bærekraftig utvikling omfatter og hva det betyr for det pedagogiske arbeidet i barnehagen. Hva handler det om, isolert sett? Er det mulig å jobbe med bærekraftig utvikling som en avgrenset aktivitet? Når holder barnehagen på med noe vi kan kalle bærekraftig utvikling? Og når gjør den det ikke? Dette er spørsmål som det ikke uten videre er lett å svare på – for begrepet bærekraftig utvikling har noen av de samme egenskapene som andre «store» og høyverdige begreper i barnehagens styringsdokumenter, slik som mangfold, demokrati og danning. De er semantisk1 åpne, og betydningene kan ikke lukkes eller innsnevres for mye uten at litt av verdien ved begrepene går tapt (Lafferty og Langhelle, 1995, s. 33). Samtidig må betydningene avgrenses og konkretiseres på en slik måte at personalet i en barnehage kan koble dem til praktiske aktiviteter.

			Denne åpenheten gjør at hele tematikken bærekraftig utvikling trekker i mange retninger. For eksempel er begrepet bærekraft eller bærekraftig brukt i mange sammenhenger, alt fra bærekraftig næringsutvikling og byutvikling til bærekraftig arbeidsmiljø, kosthold og pedagogikk.2 Betydningene av bærekraft er her dels uklare og dels helt forskjellige. I denne boka vil vi presentere bakgrunnen for både bærekraftbegrepet og utviklingsbegrepet og argumentere for at de hele veien bør ses i sammenheng. I denne historikken er det to premisser som gjør seg gjeldende. Det første er at bærekraftbegrepet i utgangspunktet var knyttet til natur og naturressurser. Bærekraft handler med det utgangspunktet om å ikke ødelegge det økologiske samspillet i naturen, i globale og lokale økosystemer, slik at naturmangfold opprettholdes og mennesker, både i nåværende og kommende generasjoner, kan leve av og i naturen. Det andre premisset er at denne bærekraften i naturen kobles til utvikling av menneskelig velferd, forstått som grunnleggende behov for mat, klær og hvile, men også som menneskers muligheter for sosial kontakt og for å realisere sine egenskaper og påvirke sitt eget liv. En globalt mer rettferdig fordeling av ressursene er nødvendig for utviklingen av en slik velferd for alle. Derfor har FN satt utrydding av fattigdom som første bærekraftsmål (United Nations, 2015).

			Når bærekraftig utvikling knyttes både til bevaring av natur og til utvikling av menneskers velferd, fremstår temaet både som omfattende og grunnleggende, og også som konfliktfylt. For det er ingen som har et endelig og felles svar på hvordan menneskelig velferd kan utvikles innenfor rammene av naturens bæreevne. Naturens bæreevne er ikke den samme overalt siden naturgrunnlaget er så ulikt rundt omkring på kloden. Noen steder er det vannmangel, tørke og jorderosjon som er hovedproblemet. Andre steder er det forurensning av jord og luft og overforbruk av begrensede ressurser. Atter andre steder er det naturgrunnlagets følsomhet for en bestemt produksjonsmåte, for eksempel produksjon av palmeolje i en regnskog. Det finnes heller ingen global enighet om hva det gode liv består i, bortsett fra at alle mennesker må ha mat, hvile og beskyttelse for å overleve. Økologisk fotavtrykk er et begrep vi skal gjøre rede for når det gjelder sammenhengen mellom naturgrunnlaget, menneskelige aktiviteter og menneskelig velferd. Med dette begrepet skal vi illustrere hvordan jordas befolkning samlet forbruker mere ressurser enn det kloden klarer å fornye. Det økologiske fotavtrykket er også svært ulikt blant ulike befolkninger, og i vår egen del av verden handler det om å opprettholde menneskelig velferd samtidig som vi reduserer forbruket av en rekke ressurser.3

			Pedagogisk fokus

			Avgrensningen og konkretiseringen av bærekraftig utvikling er i denne boka knyttet til pedagogisk arbeid. Det er ikke en bok om alle aspekter av en bærekraftig utvikling, slik som ulike vitenskapelige svar på klodens tilstand eller politisk uenighet om hvordan man skal nå mål om utslipp av klimagasser. Det er imidlertid vanskelig å beskrive en pedagogikk for bærekraftig utvikling ute å komme i berøring med ulike politiske, religiøse, ideologiske og kulturelle aspekter som påvirker pedagogikken. Vi vil derfor berøre noen problemstillinger som ikke er direkte koblet til barnehagen, men som vi mener vil utgjøre et relevant kunnskapsgrunnlag for ansatte, spesielt fordi innsikt i dette grunnlaget kan bidra til å veilede pedagogikken. Hva dette kan handle om, kommer vi tilbake til nedenfor når vi presenterer bokas innhold.

			En utfordring ansatte i barnehagen vil støte på, er at begrepet bærekraftig utvikling i utgangspunktet ikke er blitt til innenfor en pedagogisk kontekst. Begrepet er utviklet i tilknytning til en politisk og global dagsorden. En slik dagsorden har basis både i refleksjoner over menneskets forhold til naturen4, i vitenskapelige og mer allmenne sammenslutninger og nettverk med et globalt fokus5, og konkret i internasjonalt samarbeid om miljø- og utvikling, spesielt via FN-systemet. Kontekstene har hele veien vært globale og politiske. Spørsmålet er hvordan vi kan gå fra en globalt orientert politisk scene til pedagogisk arbeid i barnehagen.

			Barnehagens primæroppgave er å gi barn omsorg og være en trygg og inspirerende arena for lek og læring. Der skal barn bli kjent med seg selv, utvikle vennskap og få en begynnende oppfatning av hva det vil si å leve av naturen og i fellesskap med andre. Den er ikke en arena der barn får ansvar for eller i stor grad må ta stilling til konflikter og problemstillinger som ikke er deres egne. Barn har ikke ansvar for ødeleggelse av naturen, fattigdom og urettferdighet som følge av voksnes grådighet og utbytting. De har heller ikke ansvar for konflikter som følger av politisk ideologi, kulturelle forskjeller eller religiøs overbevisning. Derimot går det an å hevde at de møter en verden som inneholder alt dette. Og sannsynligvis må barn leve med konsekvensene av problemer de selv ikke har vært med på å skape, slik som overforbruk av ressurser, sosial ulikhet, fattigdom og konflikter. Så hvordan skal barnehagen finne en balanse mellom på den ene siden å gi beskyttelse og omsorg og på den andre siden forberede barn på å leve i det konkrete samfunnet de møter og vil komme til å møte?

			Vi må få et klarere bilde av pedagogikkens rolle stilt overfor slike spørsmål. En måte å gjøre det på er å lete etter det spesifikke utgangspunktet det er å jobbe med barn i en barnehage. Vi kan stille spørsmål av følgende type:

			
					Hva kan barnehagen bidra med i sine pedagogiske aktiviteter overfor barn, slik at de får erfaringer med og kunnskaper om sammenhengene og artsmangfoldet i naturen?

					Hvordan kan barnehagen gi barn erfaringer med og forståelse for at mennesket er en del av naturen, og at vi gjennom våre aktiviteter påvirker den?

					Hvordan kan ansatte i barnehagen gi barn erfaring med og kunnskaper om innholdet i menneskelig velferd?

					Hva kan barnehagen gjøre for å gi barn innsikt i at menneskelig velferd avhenger av de ressursene vi får fra naturen?

					Hva kan barnehagen bidra med for at barn skal få en begynnende forståelse knyttet til spørsmål om fordeling av ressurser, slik at alle får mulighet til å leve et godt liv?

					I hvilken grad kan barnehagen bidra til at barn kan utvikle egne oppfatninger av hva det betyr å leve et godt liv, og hva det konkret vil handle om?

					Hvilke muligheter gir eksisterende rammer i barnehagen (lover, forskrifter, budsjetter, planer) for pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling?

			

			Barnehagens verdigrunnlag er utgangspunktet for pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling. Dette verdigrunnlaget kan også ses som en forbindelseslinje mellom barnehagen og en mer omfattende global agenda. Verdier som respekt for menneskeverdet og naturen, likeverd og solidaritet deles med en rekke andre institusjoner og samfunnsområder, selv om det vil være mange forståelser av hva slike verdier betyr i praksis. Når politikere og byråkrater samles på FN-toppmøter om oppfølging av klimakonvensjonen eller konvensjon om biologisk mangfold, eller om bekjempelse av fattigdom, ligger det felles bekymringer og felles verdier til grunn for deres engasjement. Det handler om mulighetene for å sikre livsgrunnlaget og alles ønske om å leve et godt og verdig liv. Selv om forståelsene av det praktiske innholdet i verdiene vil variere mellom samfunn, nasjoner og kulturer, og mellom politiske, religiøse og ideologiske verdisyn, er det allikevel mulig å se en orientering mot de samme verdiene.

			En annen forbindelse mellom en global dagsorden og pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling finner vi i FN-systemet, hvor Unesco (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) i 2002 fikk hovedansvaret for gjennomføringen av FNs tiår for utdanning for en bærekraftig utvikling (2005–2014). Unesco arbeider med å fremme fredelig sameksistens gjennom internasjonalt samarbeid om utdanning, forskning og kultur. Unesco ser også på utdanning som et sentralt virkemiddel for å utvikle kunnskap, forståelse, verdier og holdninger for en bærekraftig utvikling. I utdanningstiåret og i Unescos nåværende program Utdanning 20306 er også barnehager og barnehagelærerutdanninger del av satsingen. Tanken er at barnehagen representerer et grunnlag for livslang læring og utvikling, og kan gi viktige bidrag til et bærekraftig samfunn.

			Enkelte vil kanskje tenke at bærekraftig utvikling ikke er et egnet tema for barn. Tar ikke dette temaet for seg så mange skremmende utviklingstrekk og deprimerende bilder av fremtiden at det ikke burde få plass i barns livsverden, spesielt ikke i barnehagen? Og er ikke temaet så omfattende og komplekst at det ligger langt utenfor rekkevidde av barns forståelse?

			Spørsmålene er ikke bare våre egne. De er også stilt av en arbeidsgruppe som i regi av Unesco skulle se på barnehagelærerutdanningenes og barnehagenes bidrag til et bærekraftig samfunn (Samuelsson og Kaga, 2008). Utgangspunktet var en fornemmelse av skepsis til dette «store» temaet bærekraftig utvikling. Gruppen fant ut at denne skepsisen på ingen måte er gjennomgående. Mange ser mulige måter å introdusere temaet, gjøre det konstruktivt, positivt, interessevekkende og egnet for barn på (Samuelsson og Kaga, 2008, s. 11; Davis, 2015). Det er også denne bokas utgangspunkt. Motivasjonen for å begynne med temaet allerede i barnehagen bygger på det synet at grunnlaget for å ta vare på seg selv, hverandre og naturen legges i tidlig alder. Barnehagen kan bidra til at barn internaliserer grunnleggende verdier, utvikler holdninger og etablerer handlingsmønstre og vaner som fremmer en bærekraftig samfunnsutvikling. Målet er å gi barna en begynnende forståelse av hva bærekraftig utvikling dreier seg om.

			Bokas innhold

			Vi har organisert innholdet i denne boka i fire hoveddeler. Del I omhandler historisk bakgrunn og perspektiver. I kapittel 1 tar vi opp sentrale deler av den historiske bakgrunnen for temaet bærekraftig utvikling. Her legger vi vekt på at det var hendelser og refleksjon over menneskets forhold til naturen som startet det hele. Vi har kalt det «miljøoppvåkningen». I denne delen tar vi også for oss de tre områdene økologi, sosiale forhold og økonomi, som tematisk forbindes med bærekraftig utvikling. Med FN-rapporten Vår felles framtid (Verdenskommisjonen for miljø og utvikling, 1987) ble det spesielt lagt vekt på at menneskelig velferd og bevaring av natur må ses i sammenheng. Menneskets forhold til naturen henger sammen med hvordan samfunnet er organisert: Hvilke naturressurser benyttes? Hvordan er uttak og handel med råvarer organisert? Hvor foregår produksjon, og hvordan er den organisert med hensyn til lønn og arbeidsforhold? Hva er økologiske konsekvenser av ulik industriell produksjon? Hvor mye naturressurser forbruker befolkninger med ulik levestandard og levesett? Hvem forbruker mest av hva? Når vi forsøker å svare på denne type spørsmål, ser vi raskt at tiltak for å bekjempe fattigdom og tiltak for å bevare naturmiljøet henger nøye sammen. Begrepet bærekraftig utvikling, slik det ble fremstilt i rapporten Vår felles framtid, var nettopp et forsøk på å vise slike sammenhenger.

			Del I av boka er generell, og ikke kun avgrenset til pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling i barnehagen. Dette grepet har vi valgt fordi vi ønsker å formidle bakgrunnskunnskap som viser bredden og omfanget av tema som faller inn under begrepet bærekraftig utvikling. Kunnskapsfeltet er omfattende, og det er ikke gitt at personalet i en barnehage har tilstrekkelige kunnskaper for å igangsette relevante aktiviteter i barnehagen. Ansatte i barnehagen må ikke bare vite hva de skal gjøre, og hvordan de skal gjøre det. De må også kunne begrunne hvorfor de gjør det de gjør. Det innebærer å forholde seg til problemstillinger innen temaet bærekraftig utvikling som i utgangspunktet befinner seg et stykke fra barnehagens hverdag. For å kunne gå litt i dybden på slik bakgrunnskunnskap har vi valgt å gå nærmere inn på ulike sammenhenger i hvert sitt kapittel.

			I kapittel 2 tar vi opp bærekraftig utvikling med utgangspunkt i kunnskap om økologiske sammenhenger og mangfold i naturen. Hva dreier disse sammenhengene seg om, hvordan blir de påvirket av menneskelig aktivitet, og hva preger menneskers syn på naturen? Betraktes naturen først og fremst som en ressurs med nytteverdi for mennesket, eller betraktes den som verdifull også uavhengig av menneskets nytte av den? Og – hvilke praktiske konsekvenser har disse ulike synene?

			Kunnskap om økologiske sammenhenger i naturen vil kunne fungere som et premiss for å velge ut relevante tiltak i det pedagogiske arbeidet samt synliggjøre forbindelseslinjer mellom ulike tema. For eksempel er kildesortering av søppel relevant i sammenheng med behovet for å redusere forbruket av en del ressurser. Kildesortering reduserer ulempene ved avfallshåndteringen og gjør det mulig å utnytte søppel som en ressurs. Men kildesortering alene vil kun være en symptombehandling av et større problem, nemlig at vi forbruker for mye av naturens ressurser og derigjennom produserer for mye avfall. Det å rette oppmerksomheten mot avfallsreduksjon vil også være en innfallsvinkel til å ta opp hvordan samfunnet er organisert, og hvordan vi lever livet vårt innenfor en slik organisering, altså en sosial og økonomisk dimensjon.

			I kapittel 3 tar vi opp bærekraftig utvikling med utgangspunkt i sosiale forhold. Hva handler menneskelig velferd om? I hvilken grad er demokrati og demokratisk deltakelse del av en slik velferd? Og hvordan kan demokrati knyttes til det å fremme en bærekraftig utvikling?

			Kunnskap om forholdet mellom demokrati og bærekraftig utvikling vil tydeliggjøre at det handler om endring av samfunnet, om å gjøre noe med en tilstand som ikke er bærekraftig, slik som overforbruk av naturressurser i noen deler av verden og mangel på ressurser i andre deler av verden. Refleksjon over demokrati kan her knyttes til den mulighet mennesker har for å påvirke sin egen livssituasjon og til hva slags rolle de har eller kan ha i endring av samfunnet.

			Kunnskap om demokratiske prinsipper, verdier og virkemåter vil være retningsgivende for hvordan retten til medvirkning i barnehagen forstås og praktiseres. Er den ført og fremst knyttet til en bestemt praksis i barnehagen, eller søker personalet en bred forståelse av barns rettigheter, deres samfunnsdeltakelse og deres status som samfunnsborgere?

			I kapittel 4 tar vi opp bærekraftig utvikling med utgangspunkt i en forståelse av fattigdom og fattigdomsbekjempelse. Hvordan kan økonomi, forstått som forvaltning av ressurser, bidra til å redusere fattigdom og fremme menneskelig velferd? Og hvordan kan menneskelig velferd forbedres uten at det går utover naturens mangfold og økologiske bæreevne?

			Oversikt over fattigdomsutviklingen i verden gir oss et nyansert bilde. For eksempel ser vi at tiltak for å bringe mennesker ut av fattigdom faktisk har virket. Færre mennesker lever i ekstrem fattigdom i 2019 enn det som var tilfellet i 1990-årene. Samtidig øker forskjellene mellom fattige og rike innad i flere befolkninger på kloden. Og velferdsøkningen er hovedsakelig ikke bærekraftig i økologisk forstand, selv om det også finnes nyanser her. For eksempel vil satsing på utdanning og helse i stor grad være positivt for naturmiljøet i den forstand at det øker den generelle bevisstheten om økologi og vårt forhold til naturen. I barnehagen vil dette medføre at arbeid med solidaritet og rettferdighet baseres på et nyansert bilde av sammenhengen mellom fattigdom, velferdsutvikling og økologisk bærekraft. Det er ikke bare snakk om å forholde seg til et bilde av nød og elendighet, om å hjelpe fattige barn i andre deler av verden eller i det hele tatt om å innta en ensidig «hjelperrolle». Det er også snakk om å se muligheter og positive utviklingstrender når det gjelder menneskelig velferd og velferdens konsekvenser for naturen. For eksempel kan såkalte vennskapsforbindelser bidra til at barn i barnehagen kan bli kjent med konkrete mennesker andre steder i verden og gjennom dette oppdage at livskvalitet kan skapes gjennom ulike måter å leve livet på. Dessuten mener vi at et pedagogisk grep kan være å starte med barnehagens eget miljø når det gjelder arbeid med solidaritet og rettferdig fordeling, slik som tiltak mot mobbing og diskriminering og tiltak som fremmer aksept for at vi kan leve forskjellige liv.

			I bokas del II (kapittel 5 og 6) tar vi opp barnehagens utgangspunkt for å arbeide pedagogisk med bærekraftig utvikling. Først tar vi for oss barnehagens verdigrunnlag. Her er vi spesielt opptatt av at verdigrunnlaget er resultat av kompromisser og en pragmatisk tilnærming. Dette kom tydelig til uttrykk i rapporten Formål for framtida (NOU 2007: 6, 2007, s. 6), der det såkalte Bostadutvalget utarbeidet forslag til ny formålsparagraf for barnehage og skole. Barnehagen skal speile et samfunn i endring, og kan ikke ta én bestemt religion eller kultur for gitt. Den må finne felles grunn for sine verdier, i et kulturelt og religiøst sammensatt samfunn. En slik felles grunn søkes også i arbeidet for bærekraftig utvikling. Kulturelle, religiøse, politiske og ideologiske forskjeller gir ulike svar på hva som er verdt å ta vare på i naturen, og hva som utgjør innholdet i menneskelig velferd. Her har vi ikke ambisjoner om å formulere grunnlaget for en felles global enighet om disse spørsmålene. Vi skal avgrense oss til å belyse hvordan barnas danningsprosess, som forutsetter stor grad av medvirkning, kan gi barna basis for å utvikle egne oppfatninger av hva det vil si å ta vare på seg selv, hverandre og naturen.

			Barns involvering i det vi kaller verdibaserte aktiviteter er en del av medvirknings- og danningsprosessen i barnehagen. Utgangspunktet er den lovfestede retten til medvirkning (§ 3 i barnehageloven) og en generell forståelse av barn som samfunnsdeltakere. Dette blir gjerne omtalt som en «ny» forståelse av barn, og det innebærer at man innrømmer barn en større rolle i det å påvirke sin egen livssituasjon, blant annet ved at man anerkjenner at de kan ha egne og gyldige oppfatninger av verden og sine omgivelser (Davis, 2014, s. 25–26). I forbindelse med arbeidet med bærekraftig utvikling vil dette handle om å gi barn en større rolle i å bidra til samfunnsendring. Vi drøfter da hvordan barns rett til medvirkning forholder seg til den allmenne balansen mellom rettigheter og plikter som følger med det å være samfunnsborger. Hvorvidt kan barn også gis ansvar, og ikke bare være rettighetshavere, når det gjelder sin egen medvirkning? Forutsetningen er at ansvar kan ses som del av innholdet i pedagogikken, altså at ansvar for seg selv, sine medmennesker og naturen er noe barn tilegner seg gradvis. Når vi også tar opp det litt store og til dels uklare danningsbegrepet, er det fordi vi ser på demokratisk deltakelse som en danningsprosess der barn internaliserer demokratiske verdier. Forutsetningen her er at vi bygger på et utvidet syn på demokrati der demokrati fremstår som et verdisystem og ikke bare som en avgrenset strategi for påvirkning og beslutninger.

			I del III presenterer vi konkrete tema og eksempler på pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling, slik som aktiviteter knyttet til naturopplevelser og undersøkelse av arter, prosesser og sammenhenger i naturen, aktiviteter knyttet til forbruk av ulike ressurser og tiltak som kan gi barn erfaringer med hva solidaritet og rettferdighet kan bety i praksis. Hensikten med denne delen er å beskrive tiltak som kan gi barn en begynnende forståelse av hva en bærekraftig utvikling handler om.

			Vi innleder del III med kapittel 7, som omhandler temaet utdanning for bærekraftig utvikling, slik det ble utviklet i regi av Unesco og videreført nasjonalt, blant annet med strategien Kunnskap for en felles framtid (Kunnskapsdepartementet, 2012). Strategien tar utgangspunkt i flere kriterier, blant annet at pedagogikken bør være verdiforankret, og at arbeidsmåten bør være helhetlig og emneovergripende. Det siste innebærer at bærekraftig utvikling går igjen i flere aktiviteter i barnehagen, og at det arbeides over tid, gjennom hele perioden barnet går i barnehage. Vi har fremstilt dette konkret ved å presentere en «bærekraftstrapp» for det pedagogiske arbeidet med bærekraftig utvikling. På de ulike trinnene i «trappa» konkretiseres ulike pedagogiske mål. Disse knyttes deretter til aktiviteter som gir mulighet for variasjon og progresjon, for eksempel at barn kan gå fra å undersøke enkeltarter i naturen til å forstå sammenhenger mellom dem, eller at barns erfaring med vennskap gradvis kan knyttes til menneskelige kvaliteter som også handler om velferd i en større samfunnsmessig kontekst.

			I bokas del IV, kapittel 11, tar vi for oss hvordan personalet i en barnehage kan igangsette og lede pedagogisk arbeid om en bærekraftig utvikling. Dette vil antakelig for de fleste barnehager innebære det vi forbinder med et pedagogisk utviklingsarbeid. Et slikt arbeid foregår gjerne i ulike faser. Med tanke på at bærekraftig utvikling er et omfattende og til dels også uklart tema, vil ledelse av et utviklingsarbeid om bærekraftig utvikling antakelig måtte starte med personalet selv, deres egen forståelse av temaet og eventuelle erfaringer med tiltak.

			Når temaet er omfattende og pedagogikken er verdiforankret og emneovergripende, sier det seg selv at det ikke følger med en slags «oppskrift» på hva som er det rette å gjøre, hvilke tiltak som vil egne seg i de ulike barnehagene, og hvilke arbeidsmåter som bør velges. Mange tiltak og mange arbeidsmåter vil antakelig føre frem. Noen barnehager har kanskje spesielle forutsetninger for å arbeide med solidaritetstiltak. Andre barnehager kan ha drevet med aktiviteter i naturen som de kan bygge videre på. Vi konsentrerer derfor den siste delen om ulike tradisjoner knyttet til bærekraftig utvikling. For eksempel regnes gjerne den norske og nordiske barnehagetradisjonens forhold til natur- og friluftsaktiviteter som et gunstig utgangspunkt for pedagogisk arbeid om bærekraftig utvikling (se blant annet Sageidet, 2015).

			I arbeidet med den siste delen av boka har vi også hatt samtaler med pedagogiske ledere i ulike barnehager. De har delt sine erfaringer med det å ta fatt på dette til dels «umulig» store temaet bærekraftig utvikling. I sitats form gir vi små innblikk i hvordan dette arbeidet fremstår både som vanskelig og som fullt av muligheter.

			

			
				
					1	Semantikk er en gren av språkvitenskapen som omfatter studiet av språkets innhold, og sammenhengen mellom ord, fraser og setninger og deres betydninger eller meninger (Henriksen og Simonsen, 2018).

				

				
					2	Et søk på nettet med søkeordene «bærekraftig» og «bærekraft» viser i tillegg til treff om miljø og utvikling mange treff om økonomi, nærings- og bedriftsutvikling, og også om områder som mat, helse, reiseliv, arbeidsmiljø, produktutvikling m.m.

				

				
					3	Vi skal utdype ulike sider ved begrepet økologisk fotavtrykk i kapittel 1, 2, 4 og 9. I kapittel 1 forklarer vi begrepet nærmere. I kapittel 2 tar vi opp det totale fotavtrykket, i kapittel 4 tar vi for oss skjevfordeling av ressursbruken, og i kapittel 9 tar vi for oss hvordan vi kan redusere forbruket i vår egen del av verden. 

				

				
					4	En av de første som anla et globalt perspektiv på menneskets forhold til begrensede naturressurser, var Thomas Malthus, spesielt i sine arbeider om muligheter for å produsere nok mat til jordas befolkning (Malthus, 1798).

				

				
					5	Et eksempel på et innflytelsesrikt nettverk er Club of Rome. Dette er et nettverk av forskere, industrielle aktører, økonomer og diplomater som arbeider med globale utfordringer som menneskeheten står overfor. Nettverket startet i 1968 i Roma og har siden den gang bidratt med en rekke rapporter. The Limits to growth (Meadows mfl.,1972) er så langt den mest berømte og innflytelsesrike av dem (se https://www.clubofrome.org).

				

				
					6	Utdanning 2030 (Education 2030) er navnet på Unescos videreføring av utdanningstiåret og er spesielt innrettet mot oppfølging av FNs bærekraftsmål (http://unesco.no/utdanning/utdanning-for-alle/). Disse bærekraftsmålene kommer vi nærmere tilbake til i kapittel 1. 
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