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			SKOLEVALGET

			Om skoler som konkurrerer og elever som velges bort





			

		

		
			DEL 1 

			En dårlig skole?




 

			– Det er noe jeg må fortelle dere.

			Det er rett før jul, og vi har invitert til pepperkake­baking hjemme i leiligheten vår i Groruddalen. Mellom deig, mel og kjevler tar et familiemedlem motet til seg og kremter. 

			– Eh, jeg visste ikke helt om jeg skulle si det til dere, men kom fram til at jeg måtte det. 

			Hva er dette? Den alvorlige tonen gjør meg ­bekymret.

			– Jeg har hørt at Rødtvet skole ikke er så bra.

			Skolen der datteren vår Astrid etter planen skal begynne om fire og et halvt år, har altså et dårlig rykte, ifølge en nabo han har snakket med, som er lærer. Akkurat hva det går ut på, kunne visst ikke denne lærernaboen si noe om. 

			Jeg blir paff. I oppveksten min i Trondheim var det mye med skolene som ikke var bra. Det var asbest og mugg i veggene, enkelte klasser hadde et dårlig miljø, og ikke alle lærere var like flinke. Men at noen skoler var «dårlige», mens andre var «gode», hørte jeg aldri noe om. Hvordan skal jeg forholde meg til dette? 

			Jeg sier noe om at det uansett er lenge til hun skal begynne, at det kan skje mye på den tiden, og at man uansett ikke bør legge så mye i rykter, før jeg vender tilbake til baksten og flytter ferdigstekte pepperkaker fra stekebrettet over til rista. 

			Men tanken slipper ikke taket. Etter at pepper­kakene er pyntet og besøket har dratt hjem, klarer jeg ikke å legge det fra meg. 

			Vi trives veldig godt der vi bor, rett ved Marka og ­T-­banen, i det vi ser på som et område med en fin blanding av høyblokker, lavblokker, rekkehus og eneboliger. Her har vi sett for oss at ungene kan vokse opp og ha det fint. Men gjør vi som foreldre jobben vår dersom vi sender dem til en dårlig skole? Jeg vil jo det beste for datteren min. Jeg vil at hun skal trives på skolen, ha gode venner og lære det hun skal lære, så hun får en skikkelig jobb når hun blir voksen. Helst en hun liker, og som gir henne trygghet. Hvordan kan jeg være sikker på at jeg gjør mitt beste for at hun skal få et godt liv dersom jeg lar henne gå på en skole som ikke er god?

			*

			Klokka er litt for mye over åtte, og Astrid og jeg blir ­stående lenge og vente på bussen som skal ta oss til Astrids nye barnehage. Vi er ikke de eneste som har ventet lenge, bussen er overfylt, og det er trangt om plassen. Vi finner likevel en sitteplass. En mor og datter som har gått på samtidig som oss, blir stående ved siden av. Jeg har hilst på dem før, og vi kommer i prat. De er på vei til Tonsenhagen skole, der datteren går. Jeg kommer på at jeg har sett flere andre skolebarn med foreldre på samme rute tidligere, og spør hvorfor de går her, og ikke på Rødtvet skole, som de egentlig tilhører?

			– Tonsenhagen er en mye bedre skole enn Rødtvet, forteller moren. 

			Datteren gikk i første klasse på Rødtvet skole før hun fikk plass på Tonsenhagen, og moren valgte å flytte henne over. I grunnskolen i Oslo er det nemlig det mange politikere og Utdanningsetaten kaller «fritt skolevalg».1 Det betyr at skolenes inntaksområder bare er veiledende. Du har rett til plass på den skolen du sogner til, men kan søke deg over til en hvilken som helst annen skole uten noen spesiell grunn. Så lenge skolen du søker deg til ikke er full, får du plass. 

			– Det var jo litt trist for henne å måtte bytte skole, sier moren og nikker bort til datteren.

			– Hun trivdes jo godt der, men jeg tenkte at hun skal jo gå på skolen i mange år, så det er viktig at det er en god skole. 

			Jeg spør henne om akkurat hva det er som gjør Tonsen­hagen til en bedre skole.

			– Alt er bedre der, sier moren og nevner noe om varmmat på AKS, før bussen stopper på Tonsenhagen. Mor og datter forsvinner ut av døra og setter kursen mot den røde mursteinsbygningen i skogkanten. 

			Tonsenhagen skole ser altså ut til å ha rykte på seg for å være en «god» skole, i hvert fall bedre enn Rødtvet. Betyr det at det ikke stemmer lenger, det jeg alltid har tenkt om fellesskolen? At det er den norske skolen som er god, og at alle er sikret god skolegang uansett hvor de bor og hvilken skole de går på? I hvert fall ser det ikke ut til å stemme her i Oslo, tenker jeg mens bussen passerer lavblokker og idylliske grøntområder på Tonsenhagen. 

			Men hva er det egentlig som gjør at noen skoler er «gode» og andre «dårlige», og hva betyr det for dem som går der? Hva vil vårt valg av skole ha å si for Astrids trivsel og muligheten til å lære og gjøre det bra på skolen og i framtida? Jeg bestemmer meg for å undersøke saken nærmere. Hun skal jo gå på skolen i mange år, og da er det vel viktig at det er en god skole hun går på? 

			«Vi har gode elevresultater på nasjonale prøver og kartleggingsprøver. Disse resultatene arbeider vi kontinuerlig for å beholde og løfte ytterligere.» 

			Etter at dagens plikter er unnagjort, har jeg tatt fram datamaskina og rigget meg til i sofaen. Jeg leser om Tonsen­hagen skoles profil på minosloskole.no, en nettside drevet av kommunen, basert på en løsning fra selskapet Corporater, som ifølge seg selv er «World’s leading ­provider of enterprise performance management solutions». Ved siden av statistikk som viser resultater på nasjonale prøver og elevundersøkelsen, samt andre nøkkelindikatorer, leser jeg at skolen jobber med å skape trivsel og at de ofte er ute i naturen. Det har jo en viss appell, det er ikke til å komme unna, det. Gode resultater på nasjonale prøver kan tyde på at elevene der lærer det de skal, samtidig som det høres betryggende ut at de legger vekt på elevenes trivsel. At de er mye på tur, er uten tvil positivt. Vi liker jo å se på oss selv som folk som er glade i friluftsliv, og ingenting er bedre enn at skolen sørger for at Astrid får vært mye ute, så slipper vi å ha så dårlig samvittighet når det blir nok en inne-helg framfor telttur, som det jo så ofte blir.

			I Rødtvet skoles profil står det at skolen «ligger idyllisk til ved inngangen til Lillomarka» og at de gjør alt for at elevene skal lykkes faglig og sosialt. Prøveresultater nevnes ikke med ett ord. Søylediagrammene på nett­siden, med oversikt over resultatene på nasjonale prøver, sier likevel sitt. Mens Tonsenhagen skole har færre femteklassinger på det laveste nivået i regning, norsk og engelsk enn snittet i Oslo, ser ikke tallene like bra ut for Rødtvet. På alle de nasjonale prøvene har skolen flere elever på det laveste nivået enn Oslo-snittet og færre på det høyeste.2 

			Samlet sett ser altså Tonsenhagen-elevene ut til å gjøre det bedre på skolen enn Rødtvet-elevene. Men betyr det at elevene lærer mer der enn de gjør på Rødtvet skole?

			Ikke nødvendigvis, mener skoleforskerne. For det trenger ikke å være kvaliteten på undervisningen som avgjør hvor godt elevene gjør det på nasjonale prøver. 

			Hva sier egentlig resultatene?

			– Solen steg over den afrikanske savannen og avdekket et forbløffende syn.

			Jeg må smile. Treåringen sitter i sofaen med boka om Løvenes konge foran seg og later som hun leser. Hun kan deler av boka ordrett og siterer åpningen vesle­voksent. Vi har sikkert lest den hundre ganger for henne, på samme måte som vi har lest Jo visst kan Lotta sykle, Da Emil skulle trekke Linas tann, Den utrolige historien om den kjempestore pæra og andre favoritter. Vi leser for henne hver kveld før leggetid. Møter vi på ord hun ikke forstår, prøver vi å forklare henne hva de betyr. Som helt vanlige middelklasse-­foreldre med høyere utdanning gjør.

			– Der er bokstaven min, kan hun utbryte hvis hun ser en setning som begynner på A. 

			Blant skoleforskere er det bred enighet om at det som først og fremst påvirker elevenes skoleprestasjoner, er elevenes foreldre. Eller mer presist: foreldrenes utdanning og inntekt.3 For selv om norsk skole har som mål å utjevne sosiale forskjeller, er det fremdeles slik at resultatene dine påvirkes av hvem foreldrene dine er. Sannsynligheten for at du gjør det bra på skolen er større dersom du har foreldre med høyere utdanning og høy inntekt enn dersom du har foreldre uten høyere utdanning og med lav inntekt. Det finnes selvsagt mange unntak, men tendensen er likevel klar: Jo flere bøker i bokhylla du er vokst opp med, jo større er sannsynligheten for at du kommer til å gjøre det bra på skolen. 

			At sammenhengen mellom foreldres utdanning og inntekt og barnas skoleresultater er så tydelig, forklares på ulike måter.4 En forklaring er den genetiske: Man arver rett og slett foreldrenes intelligens. En mer populær forklaring i skoleforskningen handler om kultur, at det å vokse opp i et middelklassehjem gir noen språklige og kulturelle fordeler i skolen. Noen legger vekt på at barn og unge fra ulike sosiale lag stimuleres på forskjellige måter, fra de er små, både språklig og intellektuelt. Barn av foreldre med høyere utdanning kan altså flere ord og begreper og har mer kunnskap om det de skal lære på skolen allerede før de begynner i første klasse. Andre legger vekt på at elever med ulik sosial bakgrunn også har ulike verdier. Hvem som gjør det bra på skolen, ­henger altså sammen med hvilke evner og interesser skolen vektlegger, tester og måler, og slike interesser og evner går ofte i arv fra foreldre til barn. Dersom foreldrene har interesse for, og er gode i, de egenskapene skolen vektlegger, som lesing, skriving og regning, er det gode sjanser for at barna deres kommer til å gjøre det bra på skolen. Dersom foreldrene i stedet er gode til helt andre ting, som å lage mat, bygge hus, reparere ting eller tegne, er ikke dette evner som i like stor grad vektlegges, testes og måles i skolen. Barna kan derfor ende opp med dårlige skoleresultater, på tross av at de har egenskaper og kan ting som er helt nødvendige for at samfunnet skal gå rundt.5 

			Hva foreldrene motiverer barna sine til har også betydning. Dersom foreldrene dine ser på høyere utdanning som en nødvendighet for å lykkes i livet, er sannsynligheten større for at de også synes det er viktig å gjøre det bra på skolen. Er faren din snekker, og du selv har lyst til å bli det samme, er det kanskje vanskelig å se verdien av å skrive en god diktanalyse. Det oppfattes ikke relevant. Er moren din litteraturprofessor, og du selv har lyst til å bli forfatter, blir derimot det å skrive en diktanalyse straks mer relevant og verdifullt.

			Med to skoleflinke foreldre med høyere utdanning ligger dermed alt til rette for at det skal gå bra med Astrid, uansett hvilken skole hun ender opp med å gå på. Sjansen er liten for at hun kommer til å slite på skolen, i hvert fall hvis vi skal tro på statistikken. Men noen garanti er det selvsagt ikke.

			Jeg vender tilbake til forskjellen i resultater mellom Rødtvet og Tonsenhagen skole. Til tross for at mediene til stadighet bruker slike resultater for å kåre de «beste» og «dårligste» skolene,6 sier de altså ikke nødvendigvis noe om hva skolene greier å lære elevene. Det de først og fremst sier noe om, er elevene som går på skolen, og ikke minst foreldrene. 

			Men det er kanskje minst like viktig for mange av de foreldrene som er opptatt av å velge riktig skole for sine barn?

			Kamerateffekten

			Da jeg begynte på ungdomsskolen, havnet jeg i A-klassen, som skulle vise seg å bli en skikkelig nerdeklasse. Det var en spent stemning i klasserommet hver gang lærerne gikk fra pult til pult og leverte ut prøver og innleveringer. Vi lette raskt fram tallene, skrevet med rød penn nederst på siste side. Hviskingen startet umiddelbart: «Hva fikk du?» 

			Å få gode karakterer ga status. Av og til kunne konkurransen oss imellom kanskje bli i overkant hard. Jeg kunne bli skuffet over en seks minus når sidemannen hadde fått en ren sekser. Det var nok ikke alltid like enkelt for dem som aldri fikk mer enn en firer, uansett hvor mye de jobbet. De kunne briljere i heimkunnskap, når de fikk kjøre opp til mopedlappen, eller prøve seg i arbeidslivet gjennom valgfaget praktisk prosjektarbeid, men mange av de fagene ga ikke karakter i det hele tatt. Vi andre var uansett for opptatt med fremmedspråk i de timene til å bry oss nevneverdig. Klassemiljøet var preget av at de aller fleste uansett jobbet hardt med skolearbeidet, det var arbeidsro i timene og alltid noe å lære når lærerne leste opp det de mente var spesielt gode elevbesvarelser. 

			I C-klassen, derimot, slik jeg husker det, var det ikke like gjevt å være «skolelys». Mens de fleste i min klasse spilte volleyball i friminuttene, hang mange fra C-klassen på røykehjørnet. Det virket som det ga mer ­status å ikke bry seg om skolen i den klassen, og jeg tror de vidt forskjellige miljøene må ha påvirket hvordan vi som enkeltpersoner gjorde det på skolen. Så er ­spørs­målet: Hvilken klasse skulle jeg helst sett at Astrid gikk i?

			En A-klasse, selvfølgelig, selv om det svir litt å si det rett ut. Gitt at hun blir like mye av et skolelys som både jeg og faren hennes var, føler jeg meg tryggere på at hun da får utfordringer tilpasset sitt nivå, at hun får venner som er opptatt av det samme som henne, og et klassemiljø der arbeidsro og læring er viktig. Begynner hun i en C-klasse, frykter jeg at undervisningen blir lagt på et for lavt nivå og dermed oppleves kjedelig for henne, at mye støy og uro skal ødelegge for konsentrasjon og læring, og at hun skal føle seg utenfor og kanskje til og med bli mobbet fordi hun er for flink på skolen. 

			Det er vanskelig å tenke seg at kamerateffekten, som den ofte kalles, ikke har noe å si for hvordan vi gjør det på skolen. Derfor er det kanskje ikke så rart, om det er dette mange mener når de snakker om «gode» og ­«dårlige» skoler. Kanskje det for mange først og fremst ikke handler om kvaliteten på lærerne og skoleledelsen, men på medelevene? 

			Eneste norske?

			Hei! Vet at dette spørsmålet kan oppfattes som en smule rasistisk, så la meg først understreke at det ikke er ment sånn. Lurer rett og slett på om det finnes noen oversikt over andel innvandrere for Oslo-skolene? Mannen og jeg er innflyttere, og på husjakt. Vi ønsker å styre unna skolene med over 50 % med innvandrerbakgrunn, fordi vi tror at dette kan gå ut over kvaliteten på undervisningen. Har søkt litt rundt på nettet, men vanskelig å finne info …7

			I jakten på hva folk egentlig mener med «gode» og ­«dårlige» skoler, har jeg kommet over et anonymt innlegg på kvinneguiden.no. Det er av barn, fulle folk og anonyme innlegg på Kvinneguiden.no man skal høre sannheten, tenker jeg, og scroller ned for å lese svarene under. Er det dette mange tenker på når de snakker om «gode» og «dårlige» skoler?

			Grensen på 50 prosent minoritetsspråklige elever ser ut til å være viktig for mange. Er de minoritetsspråklige elevene i flertall, anser mange det som uaktuelt å la barna sine gå på den skolen. Det betyr imidlertid å velge bort veldig mange skoler, i en by der snart 40 prosent av ­elevene i grunnskolen har et annet morsmål enn norsk. Ved 51 av Oslos 136 barne- og ungdomsskoler er minoritets­språklige elever i flertall. Det viser seg at Rødtvet skole er blant dem, mens Tonsenhagen ikke er det.8

			Under overskriften «Skolefakta 2018» på nettsiden minosloskole.no, ramses det opp nøkkelfakta om ­skolen: «Årstrinn: 1–7. Antall elever: 489. Antall ansatte på skolen: 91. Andel elever med særskilt norskopplæring: 39,1 %». Nesten fire av ti elever på skolen har altså ikke gode nok norskferdigheter til å følge den vanlige opp­læringen.

			Som for å understreke hva det er jeg bør legge merke til her, i tilfelle jeg er i tvil, gjentar søylediagrammet til høyre for faktaboksen andelen elever med særskilt norskopplæring. Det illustrerer også akkurat hvor mye høyere denne andelen er på Rødtvet skole, sammenliknet med Oslo-skolene i snitt og det nasjonale snittet.

			Jeg finner raskt fram til siden med tilsvarende informa­sjon om Tonsenhagen skole. Her er andelen elever med særskilt norskopplæring 16 prosent og lavere enn Oslo-snittet.  

			For ikke lenge siden kunne man også finne statistikk over andelen minoritetsspråklige elever her, altså elever med et annet morsmål enn norsk. At dette tallet nå er fjernet, er forståelig, ettersom det ikke sier så mye om elevenes norskkunnskaper. Minoritetsspråklige elever kan jo være så mangt; kategorien favner både tredje generasjons innvandrere som snakker perfekt norsk, men som også snakker morsmålet sitt hjemme, barn med for eksempel norsk far og brasiliansk mor, og barn som ikke forstår helt grunnleggende norske ord og begreper. Ved å erstatte andelen minoritetsspråklige elever med elever med behov for særskilt norskopplæring, forsvinner også de mest oppsiktsvekkende tallene, selv om det ikke skal mye leting til for å finne dem på kommunens nettsider.

			Mens andelen minoritetsspråklige elever på Rødtvet skole er 70 prosent, er den under 30 prosent på Tonsenhagen skole. Har det egentlig noe å si for «kvaliteten på undervisningen», slik den anonyme innleggsforfatteren på Kvinneguiden.no antar?

			Ikke ifølge alle som deltar i diskusjonstråden under:

			VET du at dette er tilfellet før du uttaler deg? Jeg har selv jobbet tre år i Oslo-skolen, og det var på en skole med 60 % med tospråklige elever. Det vil si elever som har gjerne 2.generasjonsinnvandrere som foresatte. De snakket like godt norsk som de etnisk norske barna, ofte var de faglig sterkere, og hadde mye bedre begrepsforståelse også. Skolen kom utrolig godt ut på testresultater, både faglig og sosialt. Jeg mener barn har kjempegodt av å gå på skole med barn med ulik bakgrunn. Jeg kan ærlig talt ikke se «problemet»!9

			Det er et godt poeng. Jeg har selv jobbet på en skole­fritidsordning på vestkanten og kan ikke tenke meg å la Astrid gå på en så blendahvit skole når vi faktisk bor i en såpass mangfoldig by som vi gjør. Jeg ville også bekymret meg for press om merkeklær, dyre hytter og luksuriøse sommerferier, som vi verken har økonomi eller lyst til å prioritere, og tenker at det er sunnere å gå på skole i et litt mer mangfoldig miljø. Astrid har allerede venner i nabolaget med foreldre fra blant annet Marokko og Tyrkia, og jeg synes det er verdifullt, både for henne og oss, å få innsikt i hvordan folk med en annen bakgrunn enn oss lever, og ikke minst alt som er likt på tross av de kulturelle forskjellene. 

			Men hva hvis andelen barn med «ulik bakgrunn» blir for høy? Jeg stopper opp ved et annet innlegg i disku­sjonen:

			Vår datter gikk på skole i groruddalen, og hadde kun en norsk til i klassen. Innvandreelevene krevde mesteparten av oppmerksomheten fra lærerne pga språkvansker, konflikter etc. Vår datter mistet verdifull undervisning. Når hun hadde bursdag kom ingen i klassen til henne. Invaderforeldrene var tydeligvis ikke komfortable med norsk barnebursdag. Vi prøvde flere år! Flere og flere av hennes norske venner i andre klasser ble sendt til andre skoler av sine foreldre pga situasjonen ved skolen. Til slutt så vi oss nødt til å gjøre det samme. Dette handler ikke om rasisme, vi har flere innvandervenner. Dette handler om at man vil at barnet sitt skal vokse opp og lære hovedsaklig norsk språk og kultur. De har selvfølgelig godt av å få innblikk og bli vant til andre kulturer. Men når andelen norske i klassen er under 10 % så er det noe som er galt med politikken.10

			Jeg fortsetter å scrolle nedover diskusjonstråden og leser et nytt innlegg:

			Krysser av på anonym, da jeg jobbet som lærer ved en ungdomsskole i Oslo for noen år siden. 

			Skolen har en svært høy andel flerkulturelle. Jeg hadde noen sylskarpe flerkulturelle elever, og noen som så vidt kunne norsk. Det blir naivt å tro at de som kan ti norske ord ikke påvirker undervisningen i en negativ retning. Det var flere foreldre som aldri dukket opp på foreldremøter eller konferansetimer, noen gutter som går rundt og kaller de norske jentene for horer og lignende. I min klasse var det vel rundt fem elever som var etnisk norske. I løpet av ungdomsskolen flyttet to av dem.

			Jeg ville aldri vurdert å sende mine barn til den skolen, til tross for at sønnen min sin beste venn er marrokansk. 

			Jeg har ikke noe i mot flerkulturelle, tvert i mot – men jeg er sterkt imot ghettofisering. Det er trist når det blir slik som det er i dag og det virker ikke som om noen av politikerne tør å røre problemstillingen. Til og med SV-topper busser sine egne unger.11

			Jeg klikker meg inn på lenken i innlegget og leser saken. Da sønnen til Stortingets daværende visepresident ­Akhtar Chaudhry fra SV skulle begynne på ungdoms­skolen, valgte han bort nærskolen Gran på Furuset i Grorud­dalen til fordel for Nordberg skole. Nordberg skole ligger nordvest i Oslo, i et område der bolig­prisene er omtrent like høye som konsentrasjonen av doktorgrader. Skolen har i flere år ligget helt i toppen av medienes rangeringer over hvilke skoler som gjør det best på nasjonale prøver. Mens andelen minoritetsspråklige elever på Nordberg var 17 prosent, var den hele 95 prosent på Gran.12

				Ved sju av grunnskolene i Oslo er andelen minoritets­språklige elever over 90 prosent. Ved 16 av skolene er andelen over 80 prosent. Rødtvet er ikke helt oppe i det sjiktet, men samtidig godt over de 50–60 prosentene som av flere i diskusjonstråden omtales som uproblematisk. Jeg sjekker opp tallene fra noen år tilbake, og finner ut at mens andelen minoritetsspråklige elever på Tonsenhagen har sunket fra 30 prosent i 2013 til 27,7 prosent i 2018, har andelen på Rødtvet skole i samme periode steget fra 66 til 70 prosent.

			Dersom denne utviklingen fortsetter, betyr det at Astrid om noen år kan bli den eneste i klassen, eller en av veldig få, med norsk som morsmål og foreldre født i Norge? Når nesten halve klassen har behov for særskilt norskopp­læring, slik det ser ut til å være på Rødtvet, hvordan skal vi da være trygge på at Astrid får norskundervisning som er tilpasset hennes nivå? Hva vil den høye andelen minoritets­språklige elever ha å si for det sosiale miljøet? Vil hun føle seg utenfor eller bli utestengt, kanskje mobbet for å være annerledes? Det trenger selvsagt ikke å bli sånn, men er det en risiko vi er villige til å ta? 

			Utsetter vi Astrid for et eksperiment ved å la henne gå på en skole med så mange elever med innvandrerbakgrunn, og skoleresultater under snittet? Å bruke retten til fritt skolevalg for å søke Astrid inn på Tonsenhagen virker definitivt som et tryggere valg, selv om det føles drastisk og litt fremmed å ikke sende henne til nær­skolen. 

			Da jeg vokste opp i Trondheim på nittitallet, var det en selvfølge å gå på nærskolen. Den var limet i lokalsamfunnet, og det ville vært veldig rart å gå på en annen skole enn de andre ungene i nabolaget. Men de store forskjellene mellom nabolag og skoler i Oslo og Groruddalen påkaller kanskje helt andre vurderinger og prioriteringer? 

			Det banker på verandadøra, og jeg rykkes brått ut av Kvinneguiden.no og mine egne bekymringer.

			– Er Astrid hjemme?

			Jeg kan lese skuffelsen i de store mørkebrune øynene når jeg forteller at hun først kommer hjem om et par timer. 

			Jeg liker å bo i et blandet nabolag, med naboer med ulik bakgrunn, også fra ulike deler av verden. Jeg tror Astrid lærer mye av å ha venner med foreldre fra andre land, og med andre typer jobber enn det vi har. Hun lærer ting om andre språk, land, religioner og måter å leve på som vi, og andre som likner oss, vanskelig kan lære henne. Dessuten synes jeg det er fint at vi for eksempel kan låne ut ski til unger som ikke har det, lære dem å bruke dem og ta dem med på tur i marka. Velger vi Rødtvet skole, kan vi kanskje i større grad utgjøre en forskjell for noen av Astrids framtidige klassekamerater. Velger vi bort det dersom vi går for Tonsenhagen? 

			For skolen er ikke bare et fikst ferdig produkt vi velger, på samme måte som vi velger dagligvarer i butikken. Selv om vi kan sammenlikne resultater på nasjonale prøver og andelen elever med særskilt norskopplæring, på samme måte som vi sammenlikner næringsinnholdet i maten vi kjøper, er skolen noe helt annet. Skolen er et fellesskap, en sosial arena for læring som både elever, lærere, foreldre og skoleledelse er med på å skape hele tida. Velger vi det som på papiret kan virke som det beste for Astrids framtidige skoleresultater, velger vi kanskje samtidig bort andre viktige verdier, og det å være med på å bidra til et fellesskap der det trengs mer. 

			Samtidig kommer jeg til å tenke på noe jeg ble konfrontert med av en venninne, da vi skulle på visning i et område med et enda dårligere rykte enn der vi endte opp med å bo. Var vi virkelig villige til å ofre barnet vårt for et politisk prosjekt? En annen venninne av meg har fått høre, av sin egen mor, at hun utsetter barna sine for et «sosialt eksperiment» ved å sende dem til nærskolen, en sentrumsskole der barn med andre morsmål enn norsk utgjør omtrent halvparten av elevmassen. Er det bare fordommer? 

			Vi vil jo gjerne være fordomsfrie, åpne og inkluderende, men det kan ikke gå på bekostning av vårt eget barns beste. Helst skulle vi ønske at hensynet til hva som er best for vårt eget barn, var forenlig med hva som er best for alle barn. Men når forskjellene mellom skolene er så tydelige som de er her, er vi kanskje nødt til å velge mellom de to? 

			Jeg bestemmer meg for å finne ut mer. Hvordan ble egentlig forskjellene mellom skolene i Oslo så store? Hvilke konsekvenser har egentlig skolevalgene, både for dem som velger og for dem som velges bort? Og hva er det riktige valget for oss?
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